Unterrichtsbeispiele

Christine Bachmann in Zusammenarbeit mit Johanna Schwarz

Wer bin ich als politische Person?
Von einer Suche im Geschichtsunterricht

In einem Geschichtskurs der 12. Klasse arbeiten die Schiilerinnen einer Mddchenoberschule an
der Frage: ,Wer bin ich als politische Person?”. Diese persénliche Auseinandersetzung verknipfen
sie mit der inhaltlichen Arbeit an einem historischen Gegenstand. Den gesamten Arbeitsprozess

reflektieren und dokumentieren die Schiilerinnen in einem Portfolio, das zudem die Grundlage der

Leistungsbewertung darstellt.

Geeignet tur Klasse 11-12
Dauer: 6-8 Wochen
Fachbezug: Geschichte, Sozialkunde/Politische Bildung

Wie kann es gelingen, im Unterrichtsfach Geschichte oder Sozialkunde/Politische Bildung
historisches Denken von Schilerinnen und Schiilern zu férdern? Wie kann es gelingen, dass
Schiilerinnen und Schiiler in der Auseinandersetzung mit historischen Themen sich selbst als
politisch denkende Subjekte verstehen lemen? Und schlieBlich: Wie kann es gelingen, diese
Auseinandersetzung mit dem eigenen politischen Selbstverstdndnis in der Begegnung mit ei-
nem historischen Gegenstand der Reflexion zugénglich zu machen? Diese Orientierung des
Unterrichts an der Entwicklung der Deutungs- und Reflexionskompetenz bedeutet nicht nur
fiir Schiilerinnen und Schiiler, die in der Oberstufe bereits Giber eine differenzierte Sach- und
Methodenkompetenz verfiigen, eine groBe und ungewohnte Herausforderung (vgl. Sauer
2007, S. 43). Auch fur mich als Lehrende, die diesen Prozess anregen, begleiten und bewerten
mdchte, erfordert das eine Verdnderung meiner Rolle, eine Umstellung in der Gestaltung des
Unterrichts und eine Neuformulierung meiner Ziele.

Mit dem Unterrichtsprojekt , Wer bin ich als politische Person?” hat sich mein Geschichts-
kurs der 12. Jahrgangsstufe - von mir begleitet - auf diesen Weg begeben, der bis zur Abitur-
prufung fihrte. Das Portfolio war dabei ein zentral wichtiges Instrument und erfillte folgende
Funktionen: Es dokumentierte
* die persdnlichen Suchbewegungen der Lernenden wahrend

ihres Forschungsprozesses,
¥ die Ergebnisse der inhaltlichen Auseinandersetzung,

* den Arbeitsprozess in seinen verschiedenen Stadien,
* den Reflexionsprozess.
‘3:;“&‘;;:::12::GWnlll:(ij;dzsﬁz’:);t'folio“zur. Leisturfgsbe\v»-/enun'g in diesem Kurs herangezogen

m Folgenden mﬁcmegiCh . 1e.n}1]1:.ndhche Apllurprufung im Fach Geschichte.
darstellen und dabei besonders ‘:"C fgStérT Stationen qes Forschungsprozesses der Lernenden

uf die einzelnen Schritte der Portfolioarbeit eingehen.
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Wer bin ich als politische Person?

Rahmen und Ziele

Wenn ich die Schiilerinnen! zy Beginn der 12 Klasse

Wer bin ich als politische Person?”
der Erarbeitung eines historischen Themas nachzu

dazu auffordere, sich mit der Frage zu
und dieser Frage im Zusammenhang mit
gehen, kommt es mir vor allem darauf an

konfrontieren ,

Stellung nehmende Person erfahren und ihre eige

In der Vorbereitung auf diese Portfolioarbeit rege ich meist schon in Klasse 11 an, besondere

thematische Interessen im Lerntagebuch zu notieren. In Klasse 12 beginnt dann die eigentli-
che Arbeit an diesem Projekt, das sich iiber das gesamte Wintersemester erstreckt meistgiz bis
14 Arbeitswochen. Wihrend die Schilerinnen an ihren Themen selbststandig ar'be'nen lauft
der regulére Unterricht im Wesentlichen weiter. Er wird aber immer wieder von beson,deren
Portfoliostunden unterbrochen, in denen Beratungen, Présentationen von Zwischenergebnis-
sen und Reflexionen stattfinden. Die Portfolios werden nach den Weihnachtsferien eingereicht.
Daran schlieBen sich die Prasentation und die Bewertungsgesprache an - und im Juni dessel-
ben Jahres die Abiturpriifung auf der Grundlage dieser Portfolios.

Die Suche nach einem persénlich bedeutsamen Thema

Nicht selten wdhlen Lernende eine politische Person aus einer vergangenen Zeit fiir ihre Port-
folioarbeit und damit als Ausgangspunkt ihrer Anndherung an das eigene Selbstverstandnis.
Barbara beschreibt dies im nachfolgend wiedergegebenen Auszug aus ihrem ,Brief an die

Leserin” eindrucklich.

Ich merkte auch schnell, dass die Wahi meines Themas keine leichte sein wirde. SchiieBlich habe ich vor, in diesem
Fach zu maturieren, und mochte mein Portfolio eventuell als Spezialgebiet verwenden. {...] Um meine Wahl zu erteich-

tern, legte ich mir als Erstes einige Kriterien zurecht. Das Thema solite in den Medien prasent sein, damit ich genug
d sein, etwas, das mich wirklich interes-

Material sammeln kann, jedoch auch nicht zu umfangreich. Es sollte sp *
siert, etwas, an dem ich gerne arbeite. Ich begann, in Jeitschriften zu blittern, das internet 2u durchstobesn, die politi-

sche Berichterstatiung genauer mitzuverfolgen. [...| SchiieBiich stach mir ein Titel ins Auge, der lautete ,Pompeius

und Bush - Wie die alten Romer ifre Demokralie ruinierten und die Amerikaner das heute kopieren". Digser Artikel

faszinierte mich in gewisser Weise und daher habe ich ihn auch zum Stein des AnsloBes fir mein Portfolio gemacht.

Barbaras ,Stein des AnstoBes” fiir ihre Portfolioarbeit ist ein Zeitungsartikel, der. ihr zum Aus-
) den amerikanischen Kongresswahlen im November

kt ihrer Auseinandersetzung mit : -
2006 wird In h-Administration im Irakkrieg und der Niedergang

2006 wird. In ihm werden die Rolle der Bus

der amerikanischen Regierung mit dem Untergdng <.ies rémisc TS VT
zieht sie an. In ihrem Brief beschreibt Barbara einige Auswahlkriterien

hen Imperiums verglichen. Das

in hengymnsium handelt, in em ich als Lehreri i den immer von
handelt, in dem ich Lehrerin unterrichte, spreche ich im Folgen

i a i ft, i i I

1 Da es sich um ein Madchengy U

,Schdlerinnen®.
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spannt dann, selbstreflexiv kritisch, einen weiten Interessenbogen: Sie iiberlegt, ob sie ihrem

nenpolitische Hickhack der osterreichischen Koalitionsparteien nachgehen,

Frust tUber das in !
chzeich-

das Schicksal einer jungen Muslimin vor dem Hintergrund des Nahostkonfliktes na
nen oder doch ihren Schock iiber den Mord an Anna Politkowskaja zum Anlass nehmen und

herausfinden soll, wie Russlands Regierungschef Putin mit politischen Gegnern umgeht. Sie

liefert auch eine eindeutige Begriindung, warum sie sich letzttich fir eine Untersuchung der

amerikanischen Politik entscheidet:

Einerseits finde ich den Vergleich zwischen antiken politischen Geschehnissen und der politischen Gegenwart sehr
interessant. [...] Oft glaubt man zu wissen: Was vor Hunderten von Jahren passiert ist, hat doch nichts mil der
heutigen Realitat zu tun. Ein Iretum, meiner Meinung nach. Historische Szenarien scheinen sich zu wiederholen,

[mperien steigen auf und gehen wieder unter.

Andere Schiilerinnen verkniipfen die Frage nach ihrer Identitét als politische Personen auf
ahnliche Weise durch ihre Beschiftigung mit Gemeindepolitik, Umweltpolitik, Migranten-
schicksalen, der eigene Familiengeschichte, Vereinspolitik, Bildungspolitik oder dem éffentli-
chen Umgang mit Menschenrechten.

Es ist mir bewusst, dass es etwas heikel ist, Schiilerinnen dazu anzuregen, ihr Selbstver-
standnis als politische Person zu erforschen und darzulegen. Was passiert, wenn sie proble-
matische politische Interessen aufspiiren oder sich politisch extrem positionieren? Vor allem
bei der Themenfindung gilt es, vorsichtig damit umzugehen, damit die Lernenden bei der
Erkundung ihrer politischen Meinung und ihres politischen Selbstverstindnisses in einer At-
mosphare der Offenheit zwar herausgefordert, aber auch durch einen klaren Rahmen sensibel
begleitet und geschiitzt werden. Das im Folgenden geschilderte Vorgehen versucht dies zu
bericksichtigen.

Methodische Abfolge bei der Themenwahi

» Brainstorming

» Paargesprach

» Gruppenaustausch

» (nput: Identitat, Wert politischen Handelns
» Themenentscheidung

Da..b Herantasten an ein Thema geschieht meist durch ein Brainstorming, in dem die Lernen-
den fiir sich allein kliren, was es heiflen kann, eine politische Person zu sein. Es empfiehlt sich
denlliernenden nach der ersten, assoziativen Kldrung der Themenfrage Gelegenheit zum ori
g’f::z::z::l::::c;zu geben. Zf,viegefpr-éiche sowie ein Austausch in der eingeschrankten
und den schwtongen Eel'::lgru;')pe sind Méglichkeiten, die Intimitat der Lernenden zu wahren

scheidungsprozessen die ndtige Zeit zu geben,
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Wer bin ich als politische Person?

I

Distanzierungsstrategien

Perspektivenwechsel

Zeitdistanz: Bezug auf historische Dimension

JIch passe!” — Freiheit, nichts mitteilen zu miissen
Lehrende als Modell

Selbstzensur

Von groBer Wichtigkeit ist auch, dass ich als Lehrende selber mitteile, was es fiir mich
heifit, eine politische Person zu sein. Ich demonstriere damit einerseits, dass ich mich der
brisanten Frage genauso stelle, wie das von ihnen gefordert ist, andererseits, wie ich meine
eigene Intimitat schiitze. Ich erzdhle beispielsweise gerne von meiner politischen Tatigkeit
in der Personalvertretung, nicht aber, welcher politischen Partei ich in der Wahlzelle die
Stimme gebe.

Meine Rolle als Lehrperson beschrankt sich in dieser Phase ansonsten hauptsachlich auf
die der Moderatorin, wenn ich die Aussagen sammle und zu Clustern zusammenbinde, ohne
dazu Position zu beziehen. Ich bin also gefordert, mit Interventionen sparsam umzugehen, aber
auch mich selbst in gewissem MaBe als politische Person zu zeigen. Meist entstehen sehr an-
regende Diskussionen, die den Grad an persénlicher Beteiligung der Schiilerinnen und die
Bedeutsamkeit der Forschungsfrage deutlich machen. Die Entscheidung fir ein bestimmtes
Thema geht liber diese erste Stunde hinaus. Die Schilerinnen beginnen mit der Sichtung und
dem Recherchieren moglicher Themen und Materialien. Von Anfang an werden die Dokumen-
te, die in diesem Prozess entstehen, in das Portfolio eingelegt. Das kénnen zum Beispiel erste,

schriftlich festgehaltene Uberlegungen zum Thema sein.

Die Arbeit mit dem Portfolio

Sobald die Schiilerinnen ihre Themen gefunden haben, klire ich mit ihnen die Anforderungen

und Bewertungskriterien die mit der Portfolioarbeit verbunden sind. Diese Anforderungen

Art und die Qualitat der Produkte, die die Schulerinnen im Laufe ihres

beziehen sich auf e rundsétzlich zwischen drei

Forschungsprozesses fiir das Portfolio erarbeiten. Man kann hier g

Kategorien von Dokumenten unterscheiden:

» reflexive Texte;
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» Belege inhaltlicher Arbeit:
» kommentierte Quellen oder Materialien;
» themenbezogene Ausarbeitungen;

» Protokolle von Beratungen. ‘ —
Die Vorgaben, die ich hinsichtlich der erforderlichen Produkte mache, formuliere ich be

offen, um den Lernenden méglichst viel Gestaltungsfreiraum zu gewéhren.

Anforderungsprofil fiir das Portfolio

Brief an den Leser oder die Leserin

Reflexion van Produkt und Prozess

Dokumentation des Entscheidungsprozesses

Zwischenprodukte des Anndherungsprozesses

Begriindete Wahl von Belegen inhaltlicher Arbeit

Kritische Quellenanalyse

Gedachtnispratokoll zur Partnerberatung mit der  kritischen Freundin®
Facheriibergreifende Bezuge

Reflexion von Arbeits-Forschungsstrategien

v v v

v v v v v w

Gleichzeitig mit dem Anforderungsprofil handige ich den Lernenden auch den Bewertungs-
bogen aus (siehe Anhang 1), sodass die Rahmenbedingungen der Portfolioarbeit von Beginn
an geklart sind.

Im Anforderungsprofil wird deutlich, dass die Portfolioarbeit sowohl aus der inhaltlichen
Arbeit an einem historischen Thema besteht, als auch einen sehr intensiven Reflexionspro-
zess umfasst. Uber beides entstehen Dokumente. Insbesondere fir die reflexive Arbeit, die im
Portfolioprozess notwendig wird, stelle ich Unterrichtszeit zur Verfiigung, da angesichts einer
fehlenden Tradition reflexiven Schreibens in der Schule dies fir die Schiilerinnen eine grofie
Herausforderung darstellt, die nicht in die hausliche Arbeit verlagert werden sollte.

Der Reflexionsprozess

Zu Beginn der Portfolioarbeit rege ich die Lernenden an, sich einen mdqglichen Ablauf der
geplanten Portfolioarbeit gedanklich vorzustellen. Ich nenne dies +Prozessimagination*.
Sie sollen sich in ihre zukinftige Forscherrolle hineinversetzen, diese antizipieren und sich
quasi bei der Arbeit zusehen. Dabei ermutige ich sie, auf die spontanen Emotionen zu ach-
ten, die sich dabei einstellen. Sehr schnell werden dadurch mégliche Uberforderung, zu
groBe persénliche Betroffenheit oder mangelnder Enthusiasmus bewusst, und dies hilft, die

g‘&‘ap]ame Portiolivarbeit auf ein machbares und realistisches Mal einzugrenzen. Besonders
fur schwéchere Schiilerinnen ist es wichtig,
erreichen.

kleine Schritte planen zu lernen, um ihr Ziel zu
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Wer bin ich als politische Person?

———— e

g, den innerirakischen Konflikt zwischen Sunniten und

Schiiten zu vernachldssigen, obwohi sie bedauert, dass damit

blieb, das ich wirklich sehr geme in
ner Komplexitit und GréBe nicht me

‘ ~ein Thema auf der Strecke
mein Portfolio eingearbeitet hatte, das aber aufgrund sei-
hr Platz gefunden hat”.

Wih i : . .
dhrend der Sammelphase sind die Schiilerinnen zu Beginn der Unterrichtsstunde mehr-

mals eingeladen, ihre Gedanken zum Arbeitsverlauf schriftlich fesizuhaiten, Dies leite ich an-

hand folgender Impulsfragen an:
» Was ist bereits geschehen?

» Weichen Fragestellungen méchte ich in den nachsten Tagen/Wochen nachgehen?
» Welche Hilfestellungen brauche ich?
» Wer oder was konnte helfen?

» Wie zufrieden bin ich mit dem Arbeitsverlauf?

Diese Leitfragen fithren zu einer Reflexion der Zwischenergebnisse der inhaltlichen Arbeit und
beziehen sich zum Beispiel auf den Arbeitsprozess, die Materialsammlung, Literaturrecherchen,
Zeitungsanalysen, Interviews, Fragebégen, Archivarbeit. In Abstinden von drei Wochen fordere
ich dies ein. Damit entsteht eine recht solide Grundlage ftir die Beratungsgesprache, die norma-
lerweise in der Unterrichtszeit stattfinden, gelegentlich auch Einzelgesprache erfordern.

Barbara stellt in dieser Phase begrindet und nachvollziehbar dar, dass sie sich hauptséch-
lich mit amerikanischer Politik beschaftigen will, weil, wie sie ausfiihrt, das, , was in den USA
geschieht, die ganze Welt bewegt und beeinflusst”, und sie erldutert, dass sie ihr Sachwissen
zum politischen System der USA noch einmal aufgefrischt hat, um ausreichend Hintergrund-
wissen zum tieferen Verstandnis ihres Themas zu haben.

Instrumente der Riickmeldung

Ein weitere wichtige Méglichkeit, die Schilerinnen bei der Reflexion Gber den Stand ihrer
Arbeit zu unterstiitzen, Arbeitsstrategien zu Gberdenken und die weiteren Schritte zu klaren,
bieten bestimmte Formen der Riickmeldung.

Grundsatzlich hat jede Schiilerin mindestens einmal im Semester die Moglichkeit, den
Stand ihrer Arbeit auch der GroBgruppe zu prasentieren und sich Feedback zu holen. Dazu
vereinbaren die Lernenden einen Termin mit mir, diese Portfoliostunden entstehen also auf

Anfrage. Oft wird dieser Gesprachstermin erst spater im Arbeitsprozess in Anspruch genom-

men, meist dann, wenn sich Schwierigkeiten einstellen, die intensiverer Hilfestellungen be-

diirfen. Ich méchte zwei Strategien néher vorstellen, mit deren Hilfe die Lernenden in diesem

Prozess beraten und begleitet werden.

Das Analysegesprich

i slerin beginnt mit der Kurzbesch :
e ot und he, in denen aktuelle Probleme bestehen. Thre Mitlemen-

an die Referentin zu stellen, die auf Unklares hinweisen,
ksichtigtes benennen. Ich beschrdnke mich
ur Fragen gestellt werden und

reibung ihres Themas, fasst zusammen, was bisher

geschehen ist, und erortert Bereic
den sind nun aufgefordert, Fragen

Missverstandliches klaren oder noch nicht Beruc s e
bewusst auf die Rolle der Moderatorin, achte aber darauf, dass
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auf Wertungen, Kritik oder Losungsvorschldge verzichtet wird. Dies erfordert viel Ges.préchs-
disziplin, verhindert aber, dass die Forscherinnen zu sehr in die eine oder andere Richtung
gedrangt werden. Auch ich bemuhe mich, sollte ich meine Moderationsrolle einmal verlassen,
nur Verstehensfragen zu formulieren.

Barbaras Analysegesprdch, das sie in ihrem Zeitprotokoll als sehr aufschlussreich bezeich-
net, findet im November statt, nachdem sie den Ausgang der Kongresswahlen schon analysiert
hat. Sie beschlieBt anfgrund der Riickmeldungen aus der Gruppe, sich auf die Entwicklungen
im Irak zu konzentrieren und sich den Baker-Bericht genauer vorzunehmen.

Diese Portfoliogesprache liefern Anldsse dafir, dass ich im nachfolgenden Unterricht histo-
risches Sachwissen einbringe, weil oft genau sichibar wird, was allen Lernenden in der Gruppe
niitzt. In diesem Sinne fungieren die Portfoliogesprdche als Forum, in dem Lernerbedirfnisse
sichtbar und mit Lehrererwartungen besser in Einklang gebracht werden konnen. Die Einbet-
tung der Themenfragen in gréBere historische Zusammenhdnge ist in jedem Fall empfehlens-
wert. Die aktive Rolle einer Beraterin nehme ich eher in persénlichen Gesprdchen wahr. In
ausgewiesenen Freiarbeitsphasen oder in meiner Sprechstunde versuche ich, gemeinsam mit
den Lernenden herauszufinden, wo deren besonderes Erkenntnisinteresse liegt, was genau

also die personliche Forschungsfrage ist.

Die kritische Freundin

Die Schiilerinnen sind eingeladen, sich wéhrend des gesamten Forschungsprozesses mit einer
kritischen Freundin tber Arbeitsverldufe, inhaltliche lrritationen, Ergebnisse und Erkenntnisse
auszutauschen und diese Zusammenarbeit in Form eines Geddchtnisprotokolls im Portfolio zu be-
legen. Eine kritische Freundschaft kann durchaus auch mit aufierschulischen Personen gekniipft
werden. Zahlreiche Hinweise in den Portfolios belegen, wie anregend und hilfreich die Schiile-
rinnen Diskussionen mit Mitlernenden oder auBerschulischen Personen empfanden. Dies wird
auch in der folgenden Aussage von Barbara deutlich, die hier ihr Gesprach mit Anna reflektiert.

[...] ich habe immer wieder neue Sichtweisen kennengelernt und manchmal auch meine Meinung stellenweise re-
vidiert. da ich durch Gesprache mit Freunden und Verwandlen viele neue Meinungen gehort habe. Diese Gesprg-
che waren nicht nur interessant, sondern ich habe auch gelernt, mich besser auszudriicken und meinen Stand-
punkt verstandlich zu machen durch sachliche Argumente. AuBerdem machte ich die Erfahrung, dass es nicht
immer so einfach isl, eine Frage so 2u stellen, dass mein Gegeniiber weifl, was ich meine, und mit der Zeit bekam
ich Ubung darin, gezielte und effiziente Fragen zu stellen.

Die inhaltliche Arbeit dokumentieren

Neben den Dokumenten, die die Funktion haben, die Planung und Reflexion des Arbeitspro-
zes'ses zu belegen, finden Belege inhaitlicher Arbeit Eingang in das Portfolio. Ein erster Schritt
bexfn Por-tfolio besteht ja zunachst oft im Anlegen einer Materialsammlung: Hier finden sich
meist Zeitungstexte, Fotos, Dokumente, Vertragstexte, Zitate und dergleichen. Ndchste Schrit-

te sind d i iti i
- ann die klrmsche Sichtung und Auswahl von relevantem Material im Hinblick auf die
emenfrage sowie der Nachweis differenzierter Quellenarbeit.
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— e e

le, Kommentare, Ghenr no . kritische Rezensionen, Zusammenfassungen, Berich-
, . Briefe, Tagebucheintrége, Schaubilder oder Mind Maps. Barbara

beispielsweise b ihre inhaltliche Arbei
: N se belegt ihre inhaltliche Arbeit mit kommentierten Zeitungsartikeln und Scha
ern, mi i i intmedien -
bild denen sie verschiedene Printmedie vergleicht, auBerdem mit Zitatsammlungen

und kritisch kommentierenden Gloss i i
e : en zu ihren Quellen. In ihrem Portfolio finden sich auch
erte Textpassagen, handschriftliche Notizen und k.
. . ‘ : nappe Zusammenfassungen.
esonders anregend finde ich die methodischen Vorschlage, die Sauer (vgl. 2007, S, 44
4 . ) . . vgl. ;5. 44) zur
Textproduktion im Geschichtsunterricht macht. Diese stelle ich den Schiilerinnen und Schii
lern vor. Beziglich der (Formal-)Kriterien der einzelnen Textsorten - Tagebucheintrag, Brief
Zeitungsartikel, Rede, Flugblall, Plakat, Interview und Reisebericht - kann man sinnlvoller'
weise auch mit Kolleginnen und Kollegen anderer Facher zusammenarbeiten. In meinem Fall
ergaben sich produktive Kooperationen mit den Lehrpersonen in Deutsch und Informatik. So
wurde den Lernenden eine zusétzliche Hinfithrung zu den verschiedenen Textsorten geboten
und aufierdem wurden sie bei der dufieren Gestaltung des Portfolios unterstitzt.
Einlagen fur das Portfolio entstehen im Unterricht wie auch in hiuslicher Arbeit. Die For-

schungsaufgabe erfordert es oft, dass auBerschulische Recherchen, Befragungen oder Archiv-
arbeit notig werden.

Kritische Quellenarbeit

Portfolios eignen sich besonders als Instrumente zur Dokumentation kritischen Quellenstu-
diums. Daher liegt mir viel daran, Portfolioarbeit in meinem Unterricht einzufiihren und die
Kompelenz zur kritischen Quellenarbeit zu verankern. Mit den liblichen Wissenstests im Ge-
schichtsunterricht ist eine solche Kompetenz kaum nachweisbar und auch nicht zu entwickeln,
Bei der Portfolioarbeit sind die Lernenden aufgefordert, Texte, Bilder, Filme, Fotos oder andere
historische Dokumente zu vergleichen, auf ihre Seriositat zu iiberpriifen und etwaige Werthal-
tungen der Verfasser zu analysieren. Sie sollen historische Dokumente im Zeitkontext lesen
und verstehen lernen sowie aus heutiger Sicht dazu Stellung beziehen (vgl. Sauer 2007). Da
dies fiir die Lernenden oft nicht leistbar ist, ergdnze ich -wo nétig - Informationen und lege ge-
schichtswissenschaftliche Ansatze dar. Dann stelle ich oft die groferen Sachzusammenhdnge

her, wiederhole historische Ablaufe oder fasse Bedeutsames zu Epochen zusammen. Hinweise
auf die Kompetenzverteilung von Gemeinden, Landern und dem Bund sind beispielsweise fur

viele Themen wichtig.

Facheribergreitende Beziige

i i deren B
Die Lernenden diirfen und sollen Wissen aus an n »
ziehen - wie bei Barbara beispielsweise Keantnisse (iber das politische Wahl- und Regierungs-

system der USA, das ihr schon im Englischunterricht begegnet war. Eine Schulerin, éig sich
i: ihrem Portfolio mit dem Meinungsbildungsprozess im Hinblick auf antiamerikanistische

Tendenzen in ihrem Umfeld genauer auseinandersetzte, hat ihr Portfolio sogar weitgehend in
endenz

englischer Sprache verfasst.

ereichen in ihre Portfolicarbeit einbe-
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Besonders beliebt sind literarische Texte als Ausgangspunkte von Untersuchungen zur jeweili-

gen historischen politisch-sozialen Realitét. Susanne las sich bei ihrer Untersuchung zu aktuellen

Entwicklungen in der tschechischen Gesellschaft beispielsweise in .
Zeit der ,Charta 77" ein; als Enkelin einer wahrend des Zweiten Weltkrieges aus Prag nach Tirol
sonlich besonders relevant. Eine andere Schi-

Vaclav Havels Texte aus der

gefliichteten Grofimutter war das Thema flr sie per

lerin beschiftigte sich mit der Geschichte eines Kinderheimes in ihrer ndheren Umgebung und

begann sich fiir Euthanasie im Dritten Reich zu interessieren; dabei nahm sie in ihr Portfolio auch
Materialien auf, die aus dem Fach Biologie stammten, da dieses Thema dort zeitgleich behandelt

worden war.

Reflexion von Arbeitstechniken und Forschungsmethoden
Hier beschreiben die Lernenden zum einen ihre Instrumente zur Datengewinnung, zum an-

deren berichten sie von den effizientesten Strategien bei der Erarbeitung ihres Themas. Inter-
views, Fragebégen oder Fotoevaluation sind die gdngigsten Forschungsmethoden, die meine
Schiilerinnen verwenden. An haufigen Arbeitstechniken werden vor allem jene dokumentiert,
in denen es um folgende Kompetenzen geht:

» Wichtiges von Unwichtigem trennen (Mind Maps, Schaubilder, Tabellen);

» Komprimieren von Ergebnissen (Zusammenfassungen, Berichte);

» Schlussfolgern und Resiimees ziehen (Kommentare);

» Distanz zur Sache finden (Kommentare, Reflexionen, Perspektivenwechsel);

» Beziige zur Themenfrage herstellen (Kommentare, Glossen).

Auch diesbeziiglich unterstiitzt die Zusammenarbeit mit anderen Kolleginnen die Projekte
der Schiilerinnen erheblich. Ganz besonders produktiv erwies sich die Zusammenarbeit mit
der Lehrenden aus dem Fach Deutsch. Die Kollegin fithrte nicht nur in das Entwerfen offener
und geschlossener Interviewfragen ein, sondern bereitete die Lernenden gezielt auf Situatio-
nen der Kontaktaufnahme vor: Wie kommuniziere ich mit Personen, damit sie mir Auskiinfte
geben? Wie mache ich Orte oder Personen ausfindig, damit ich Informationen bekomme? Wer
ist wofiir zustandig? Wie niitze ich (bffentliche) Einrichtungen? Das waren einige der Fragen,
die dabei eine Rolle spielten.

Barbara beschreibt im folgenden Reflexionstext sehr detailliert, mithilfe welcher Vorgangs-
weise sie ihre Forschungskompetenz nachweist:

[...] ich versuchte die politischen Geschehnisse genau mitzuverfolgen und das gesammelte Material nicht nur
anzuhdufen, sondern auch zu kommentieren und legte groBen Wert darauf, meine eigene Meinung immer wieder
schrfllich lestzuhatten. Im Laufe meiner Arbeit sah ich mich mit einem grofen Problem konfrontiert, namlich der
Menge an Informationen zu meinem Thema, [...] ich habe einfach alle Artike! gesammelt, bis ich einen dicken
Stapel vor mir liegen hatte, denn im Laufe meiner Arbeit habe ich gemerkt, dass es im Nachhingin oft leichter ist,
die Wichtigkeit von Informationen zy beurteilen.

Brief an die Leserin

er Brief an den Leser oder dje Leserin ist eine sehr portfoliospezifische Textsorte. Er ist der
erst an i R
rste Text, den man im Portfolio findet, von den Autorinnen wird er aber in den meisten Féllen
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T

erst ganz zum Schluss i i
Forsghu chluss geschrieben, In ihm blickt die Autorin auf den gesamten Arbeit: d
ngs H] U i hr o
e d? prozess zuruck, rekonstruiert ihn schreibend, nimmt dabei Bezug auf die i SP o
o befindhichen b . ) . uf die im Portfo-
en Dokumente, stellt noch einmal Zusammenhinge zwischen ihnen her, bed lft
, beden,

Forschungs- und Arbeitsprozess differenziert zu reflektieren:

Leitfragen fiir die Reflexion des Forschungs- und Arbeitsprozesses

» Persinliche Definition: Ich als politische Person — Was heiBt das fiir mich?

» Prozessbeschreibung: Wie habe ich zum Thema gefunden?

» Personlicher Entscheidungsprozess: Welchen Fragestellungen bin ich warum nachgegangen?

» Forschungs-Arbeitstechniken: Was war besonders hilfreich fir mich?

» Lern-Arbeitsprozess: Welchen Schwierigkeiten bin ich begegnet? Welche Aha-Erlebnisse habe ich
erfahren? Mir hat besonders gut gefallen ... Mir hat iberhaupt nicht gefaflen . . Durch diese Art
des Arbeitens habe ich gelernt ... Besonders gut gelungen ist mir ... Weniger gut gelungen ist mir ..
Was ich unbedingt noch sagen machte ... J

Anhand der Briefe an die Leserin wird bereits in der Einleitung zum Portfolio deutlich, was
fiir ein Arbeitsprozess stattgefunden hat. Der folgende Auszug aus Barbaras Brief zeigt die He-
rausforderung, vor die sie sich durch ihr Thema gestellt sah und wie sie mit der anfanglichen

Unsicherheit umgegangen ist:

Um besser arbeiten zu kéinnen, musste ich mich mit dem politischen System der Supermacht vertraut machen und
mir dimmerte, dass in den USA durch die Midterm Elections eine politische Wende bevorstehen kénnte. Da stand
fiir mich fest, dass ich mich in meinem Portfolio mit den Kongresswahfen und mit den Auswirkungen beschaftigen
mdchte. Wird Bush in seinen Jetzten Amtsjahren zur Jame duck'? Konnen die Demokraten, wenn sie den prophe-
Zzeiten Wahlsieg einfahren, eine Ldsung fir das Debakel im Irak finden? Was fiir Konsequenzen wird Bush nach ei-

ner Niederlage ziehen?

Der Abschluss: Gesprach — Bewertung — Prasentation

9%, Meine Entscheidung, als Kom-

snote gewichte ich das Portfolio mit 30
n herkémmlichen Geschichtstest

Im Rahmen der Jahre

on fir die weitaus intensivere Pportfolicarbeit auf de en Get .
hiilerinnen sehr stark. Dies ist jedoch eine

hnliches Projekt durchfiihren méchte,

pensati
zu verzichten, erhéht die Akzeptanz bei den Sc

subjektiv i ie jede Le wrende die ein a

j e Entscheidung, die ]ed i : . ) - .

selber treffen und an den eigenen Kontext anpassen muss. Die Beunellungsknterlen (Slehe
e

Anh 1), die die Anforderungen tur die Portfolicarbeit direkt ausdriicken, tragen viel dazu
nhang 1),

bei, dass Lernende schon zu Beginn wissen, welche Einlagen ihr Portfolio enthalten soll, und
ei, da
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sie schatzen dies als Hilfe zur Strukturierung der Arbeit, die dennoch viel Freiraum enthalt.

Wihrend des abschlieBenden Lesens der Portfolios notiere ich jeweils im Kriterienb'latt x'fleine
Anmerkungen und gebe meinen Gesamteindruck zum Portfolio in einem kurzevn Brief Tmeder.
Die Riickgabe der Portfolios verbinde ich mit einem personlichen Gesprdch, in dem ich den
Schiilerinnen weitere Rickmeldungen gebe. Zu diesem Zeitpunkt habe ich noch keine Nott?
vergeben, sondern bereite lediglich die voraussichtliche GesamtpunktezahAl‘ auf dem Beurt.er
lungsblatt vor. Nach dem Gesprach koénnen die Schiilerinnen in einem Ruckmeldung.sbrl-ef
erldutern, inwiefern meine Punktevergabe fiir sie nachvollziehbar oder akzeptabel ist. Dies ist
dann Grundlage fiir Gespréche, in denen ich je nach stichhaltiger und begriindeter Argumen-
tation meiner Lernenden auch das Punkteergebnis und damit die Note verdndere.

Die Portfolioarbeit hat nach meiner Einschdtzung einen entscheidenden Anteil daran, dass Ler-
nen, Lehren und Bewerten in meinem Unterricht stark aufeinander bezogen sind (vgl. Schwarz
2002). Kommentare und Aussagen meiner Lernenden fiihren haufig dazu, dass ich Anforde-
rungsprofil wie Bewertungsbogen immer wieder modifiziere. So sehe ich mich mit meinen Schii-
lerinnen in einem stindigen Lernprozess, in dem ich immer wieder offen fiir Neues sein muss.

Bei Tagen der offenen Tiir, an denen sich unsere Schule der Offentlichkeit prasentiert, bie-
ten sich besonders gute Gelegenheiten die Portfolios der Lernenden auch in einem groBeren
Rahmen vorzustellen und noch einmal zu wirdigen. Weitere Moglichkeiten, die ich regel-
maBig nutze, sind Elternabende, an denen die Verwandten einen Einblick in die Arbeit ihrer

Kinder bekommen. Auch Prasentationen in anderen Klassen, denen die Portfolios als Modelle
bei der Erstellung der eigenen Portfolios helfen sollen, sind eine gute Gelegenheit, die eigene
Arbeit 6ffentlich zu machen

Die Bewertung der Portfolios wirft aber immer wieder auch Fragen auf, die ich noch nicht
abschlieBend geklart habe. Das betrifft vor allem die reflexiven Teile der Arbeiten. Darin ge-
hen die Schilerinnen in der Regel an die persénlichen Grenzen dessen, was sie von sich zeigen
wollen und kénnen. Dies umso mehr, wenn es um ein Thema von persénlicher Bedeutung
geht. Obwohl ich die Schiilerinnen beispielsweise immer wieder darauf hinweise, dass sie die
Einlagen in ihrem Portfolio durchaus so weit mit Distanz schreiben sollen, dass sie diese guten
Gewissens dem fremden und bewertenden Blick {iberlassen kénnen, passiert es immer wieder,
dass sich sehr personliche Passagen und Dokumente im Portiolio finden. Eines der bertihrends-
ten Dokumente war der Brief eines Vaters im Rollstuhl an seine Tochter. Ich habe diesen Brief
zuerst nicht gelesen, sondern bet der Schiilerin nachgefragt, ob sie dies auch tatsichlich méch-
te. Dies hat mich veranlasst anzuregen, dass Lernende solche delikaten Dokumente entweder
erst gar nicht ins Portfolio legen oder diese mit Leseverboten belegen - in Form von ,NICHT-

LESEN"-Notizen beispielsweise. In jedem Fall ist es wichtig, als Lehrende achtsam w
nehmen, was an Zoge

ahrzu-
‘ tlichkeit, Zurickhaltung oder Unbehagen bei den Lernenden spiirbar
wird, und gemeinsam zu kliren, in welcher Form dies Eingang ins Portfolio finden kann,

Abiturpriitung mit Portfolio

Schiiler o .
chiilerinnen, die im Fach Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung ihr Abitur machen

wollen, di P , .
llen, diirfen fiir die miindliche Prifung das von ihnen gewdhlte Portfoliothema als Spezial-
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exemplarisch zeige: ortfolio, wie ich im nachfolgenden Beispiel

Portfoliopriitung - Thema: Schiitzenswertes L
Wurzeln

(,D Sklzzrerg, wie du zy deinem Thgma gefunden hast und berichte von deiner Recherchearbeit.
Beschreibe das »Live-Projekt” im Detail. Welche MaBnahmen werden ergriffen?

Wer hat sich wie fiir die Erhaltung der Wildflusslandschaft im Lechtal eingesetzt?

echtal: ein Naturgedanke schligt

Wie im obigen Beispiel gezeigt, ist es so gut moglich, das Prifungsgespréch inhaltlich-the-
matisch wie auch prozesshaft auszurichten. Die Schiilerinnen erhalten Expertinnenstatus, in-
dem sie Gelegenheit bekommen, iiber bewusst gewéhite, intensiv bearbeitete und kritisch
reflektierte Themenaspekte zu sprechen. So ergeben sich besonders authentische Gesprachs-
situationen im Gegensatz zur reinen Wissensabfrage, die sonst im Fach Geschichte immer
noch hdufig vorkommt. Die meisten Lernenden erzielen auf diese Weise bessere Noten. Be-
obachtungen der Prifungskommission bestatigen, dass die Schiilerinnen ihr Wissen in dieser
Situation viel sachlicher und ruhiger darlegen kénnen. Dies ist ein weiterer Hinweis darauf,

dass es sich lohnt, im Geschichtsunterricht mit Portfolios zu arbeiten.

Fazit

Kein anderes Instrument ist so sehr geeignet, die eigenstindige Auseinandersetzung mit der
Geschichte zu organisieren und zu dokumentieren wie das Portfolio. Es bietet Schiilerinnen
und Schiilern die Maglichkeit, interessengeleitete, eigenstandige Suchprozesse zu einem his-

torischen Thema zu gestalten und zum Erfolg zu tithren. Es erfordert, dass eigene Standpunk-

te entwickelt, aber auch infrage gestellt werden miissen. Ublicherweise nehmen Lernende

die Aussagen in Lehrwerken, aber auch jene von uns Lehrenden - im Fach Geschichte ganz

besonders - als etwas Unhinterfragbares hin. Die Aufforderung, die Entstehensbedingungen
owie zeitgendssische oder aktuelle Aussagen dariber genauer

von historischen Ereignissen s '
g hinaus. Das

erforschen, fiihrt sie uber diese beschrankte Einstellun

i nd zu
zu hintertragen U elbst zu suchen und

i is, die i i ihnen erlaubt, s
io bi i die Basis, die ihnen Halt gibt und es i
e ehon Emioe S Abschlussklasse angesichts des

zu verstehen. Einige Schillerinnen strauben sich gerade in der

g ist vorgesehen. dass sich jede Schulenn und jeder Schuter im Maturg)ahr
Unterricht behandelten Stoffgebietes. schwerpunkimaBig vem.eﬁ. Da diese
rolgt, ist der Ersatz dieses Spezialgebietes auch in rechtlicher

2 In der dsterreichischen Relieprufungsverordn‘un
innerhalb eines Kernstoffthemas, also eines im
Beschaftigung meist in einer schriftlichen Abhandlung e

Hinsicht kein Problem.
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zu erwartenden Abiturstresses, noch einmal etwas Neues zu wagen; vor allem sehr gute Schi-
lerinnen befiirchten anfangs, dass sie sich durch ihr Portfolio die Note verschiechtern konnten.
Das liegt zum Teil an der Art der Aufgabe, denn der Auftrag, ihren eigenen Standpunkt in-
nerhalb eines historischen Themas herauszufinden, verlangt es, sich auf einen unbekannten
Prozess einzulassen. Meist wird erst beim Erstellen des Portfolios die Frage geklart, was es
denn fiir die Schiilerin heift, eine politisch denkende Person zu sein. Die haufige Erstreaktion
- .nein, wir sind ja gar keine politisch denkenden Menschen” - mag Ausdruck dieser anfdng-
lichen Unsicherheit sein. Es ist ftir mich als Lehrerin schon zu beobachten, wie es ihnen im

Verlauf ihrer Portfolioarbeit gelingt, dieses Vorurteil zu iberwinden.
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Anhang 1 Kriterien fur die Leistungsbewertung
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